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Resumen

<El quechua en accion 2013

Pedro Ovio Plaza Martinez
Universidad Mayor de San Simén, 2014

Ante la falta de entrenamiento y materiales para la enseflanza del quechua como
segunda lengua, pero también como parte dstrlueompromiso con el fortalecimiento del
quechua a través de la ensefianza nos propusimos la elaboracion de un texto complementario
a Qallarinapaqg, que hemos denominado Chawpinchanapag.

Qallarinapaq es un texto de quechua basico, autoinstructivo, quereedlel
involucramiento del aprendiz de la lengua: hay que aprender, memorizar los dialogos,
entender las explicaciones gramaticales, y realizar los ejercicios (drills). Al cabo de las 20
unidades estudiadas, el estudiante podra realizar suficientesrsamiopes basicas del
guechua y profundizar su aprendizaje con el uso.

Chawpinchanapag deja de lado lo gramatical y se concentra en el uso, pero ademas se
destina a los nifios proporcionandoles actividades diversas utilizando el quechua como la
lengua de istruccion.

El proyecto de materiales para la ensefianza béasica del quechua concluiria con el texto
Tukuchanapaq que contendria textos quechuas para leer, comprender y ejercitar la
produccion de textos orales y escritos.

De Julio a Noviembre de 2013, se aplico la metodologia comunicativa y se uso el
texto Chawpinchanapaq en las Unidades Educativas Jesus Lara y Gutiérrez Mariscal, en

Cochabamba.



En este documento, se presenta los fundamentos teoricos, politicos y métodpldg
asi como una descripcidén sucinta de la investigaag@ion, principalmente, recurriendo a
extractos de las observaciones de las clases de quechua en las que participamos.
La redaccion de este documento se baso en las actividades cronogramadgedatoe

Diciembre 26 a Enero 31, de acuerdo al siguiente detalle:

7 Diciembre: 26, 27, 30, 31 Revision y organizacion de archivos para la
Investigacion Educativa

1 Enero: 2, 3 Elaboracién del esquema para el articulo sobre la investigacion

accion: ensefianzalel quechua como segunda lengua en dos unidades

educativas en el Cercado, Cochabamba.

6, 7, 8, 9, 10 descripcién del enfoque, marco tedrico

13, 14, 15, 16, 17 descripcion de las practicas aulicas

20, 21, 22, 23, 24 analisis de las entrevistas

= =/ =2 =2

27, 28, 2930, 31conclusiones

Palabras claveEducacion bilinglie, ensefianza del quechua, investigacidon
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Introduccion

Desde la promulgacion de la CPE (2009) y la LEASEP (2010), la ensefianza de las
lenguas indigenas en el sistesducativo de los niveles primario y secundario paso a ser
primero una preocupacion, incluso un desacuerdo, pero luego una obligacion y un reto. La
aplicacion de la LEASEP en la gestion 2011 no fue considerada, los docentes continuaron
con sus précticas tlcionales. En la siguiente gestion, 2012, se hicieron intentos por
introducir algunos elementos de la Ley, pero sin pasar a mayores. En 2013, se instruyo la
aplicacion de la LEASEP en los primeros grados tanto de primaria como de secundaria. Se
inicié la capacitacién masiva de los docentes en ejercicio por medio del PROFOCOM. En la
presente gestion, 2014, finalmente, se estaria aplicando la nueva ley en todos los grados.

Por otro lado, conviene recordar rdpidamente que el Quechua, aun siendo la lengua
indigena mas hablada en el Continente y también en Bolivia, no deja de ser una lengua en
peligro de extincion. La dinamica de las lenguas ha determinado la continuada Progresion del
castellano, como la lengua dominante, y la Regresion del quechua (y, erl, gindas
lenguas indigenas). La Regresion del quechua implica en lo demografico la disminucion de
sus hablantes, y en lo linglistico el deterioro sintactico de la lengua. Otro efecto de esta
dinamica es que el quechua hablado en la actualidad ha inclrportechos préstamos del
castellano, dejando de lado los términos propios en muchos casos, pero también
incorporando nuevos términos junto con los productos culturales dominantes. Ademas, los
paradigmas educativos dominantes han privilegiado la educaciéodes sus niveles en
castellano; quedando, por tanto, los hablantes quechuas analfabetos en su propia lengua y sin
la posibilidad de desarrollar su lengusdemas, fuera de los esfuerzos esporadicos de
personas e instituciones (como las Academias de QagcHe Aymara), no se desarrollaron
ni metodologias ni materiales para la ensefianza del quechua como segunda lengua.

Recordemos que en BRE (implementacion del 1995 al 2005), se introdujo la enseflanza en
1



quechua, aimara y guaranisea, se produjeronadulos y otros materiales para la ensefianza

de los contenidos curriculares. Pero no se ensefid las lenguas indigenas como segundas
lenguas. En breve, no se ha avanzado en la enseflanza de las lenguas indigenas, como
segundas lenguas a hablantes del castelld@inen la sociedad, ni en la comunidad, ni en el
sistema educativo.

Dadas estas circunstancias, mas precisamente, la necesidatade@o materiales y
estrategias concretas para ensefiaquelchua como segunda lengua, nos propusimos la
elaboracion den texto que pueda ser utilizado en las escuelas de la region.

La el aboraci-n del text o, denomi nado Cha
propdsito inicial de seguir a Qallarinapdd® a r a etexio gue serpablicé en 2010 y que
buscaba proporci@r a las personas interesadaseapertorio de didlogos y ejercicios audio
linguales para aprender el quechua boliviano hasta un nivel intermedio. Sin embargo, en la
elaboracion del nuevo texto, conjuntamente con Libertad Pintautooa de este nuevo
volumen, decidimos mas bien que habia que preparar materiales para los cursos iniciales del
nivel primario. Mientras el texto Qallarinapaq podria ser utilizado autoinstructivamente por
aprendices adultos, Chawpinchanapaq se dirigiria a la ensefianza delagaewiios por
medio de la accidon. Mientras en Qallarinapag primaba el método audiolingual, en
Chawpinchanapag se privilegiaba el método comunicativo. El texto fue elaborado en
castellano, por lo que podria ser utilizado también para ensefiar esta |leseguia de base
para la ensefianza de otras lenguas, luego de la adaptacion y traduccién correspondientes. En
nuestro caso, contamos con la participacion de la Mgr. Prof. Ida Garcia, directora de la UE
Gutiérrez Mariscal, para la adaptacion y traducciéruathjua. Este texto fue utilizado en las

UE Gutiérrez Mariscal y Jesus Lara, durante el periodo-Blaidembre de 2013.



Capitulo 1: Tema de investigacion

A pesar de ser el nuestro un pais multilingle, las politicas linglisticas (sin entrar en
los matices) han tenido un caracter predominantemente castellanizante. En los afios 30, la
escuelaayllu plantea una educacién alternativa, comunitaria, productivay pelo se
sostiene por una década. Sin embargo, desde mediados del siglo pasado, por lo menos en
Occidente, se difunde un discurso que reconoce la diversidad de lenguas y culturas (Revel,
1989). En Bolivia, se produce la Revolucién Nacional, los indiosreoanocidos como
6campesi nos6; en | a alfabetizaci-n se toma
como puente para pasar al castelldolos afios 90, en toda la region irrumpe la educacion
bilinglie intercultural, como la alternativa educativatipente linglistica y culturalmente
para los pueblos indigenas. En esta onda, el PRE se implementa en Bolivia desde 1995 hasta
2005. En 2006, se produce una historica victoria del actual Presidente Evo Morales Ayma,
como simbolo de los pueblos indigenas. 2009 se aprueba la NCPE en referendum, se
oficializa 36 lenguas indigenas, se exige que todo empleado publico sepa dos lenguas: el
castellano y la lengua indigena de su regién. En 2010 se promulga la LEASEP, se instituye la
EIIPP, la educacion intra imeultural plurilingtie y productiva.

Pero en el 2013, primer afio de implementacion de la LEASEP, todavia no contamos
ni con materiales didacticos, textos, ni con docentes capacitados para ensefiar las lenguas
indigenas como segundas lenguas.

El problemacentral, simplemente, es que los docentes no han sido formados para
ensefar las lenguas indigenas como s#ggenguas. Segun algunos testimonios (Plaza,
Panoramica de la educacion), los docentes estan asumiendo la tarea de ensefar el quechua,
pero reculiendo a su propia creatividad y recursos; muchos estan improvisando. En el
PROEIB Andes, ya se han hecho numerosas tesis sobre el tema de la ensefianza de segundas

lenguas. No se trata, por tanto, de ir y ver qué estan haciendo los docentes con respecto a |
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ensefianza del quechua. La propuesta central de la investigacion es proporcionar a los
docentes una metodologia y un texto para la ensefianza del quechua a nifios castellano
hablantes de los cursos basicos de primaria. Nuestra hipotesis prinaijp@ keslengua se
adquiere en el uso real, significativo, comunicativo y mediado por la accién. El quechua en
acci-n significa que O6aprenderemos el guech
otro modo, proporcionando a la menteecesario inpulinguistico ykinésico de modo que

vaya interiorizando las caracteristicas fonicas, morfolégicas, léxicas y sintacticas del
quechua. La hipotesis, para decirlo de otro modo, es que la mente construira la graméatica de
la lengua en funcion de la suficiente eXpds a la misma. Tomando en cuenta, las
inteligencias multiples, por supuesto, tampoco se escatimaran otros tipus de input: escribir,
leer, cantar, dibujar. Solo hacia el final del proceso (luego de haber implementado las 20

unidades del texto) podremasperar que los estudiantes empiecen a hablar la lengua.

llustracion 1:Durante la clase de quechle JL, Septiembre®013

FuenteProyecto



Capitulo 2: Metodologia

En lo que respecta a la metodologia se siguieron los siguientesgesosion de &
tesistas para apoyar la investigae&ation;contacto con las directoras de las UE y eleccion
de las docentes quee harian cargo de aplicar la metodologia y el texto Chawpinchanapag;
encuentros esporadicos con los docentes para introdueattadologia y aplicacion del texto
en los cursos seleccionados.

El trabajo de campo se inici6é el 19 de Julio de 2013 con la visita a la UE GM. Para

ilustrar el punto, transcribimos las notas de Zaida Franco, una de las tesistas.

Este da, yo, otra compafearde investigaciofElva) y el doctoPlaza nos dirigimos a
la unidad educativa Gutiérrdzariscal para ser pactpes de una reuniéon programada
para las 11:00 am. Al llegar nos recibi6 la portgra nos contacté inmediatamente
con la directoragl doctornos present6 a la directora que se llamanda hizo pasar

a su oficina, entonces doctor y la directora se pusieron a conversar a modo de
esperar la llegada de las 4 profesoras que se erieawrgarimplementar el material
didactico (libro) que se ppone desarrollar.

Cuando ya estuvimos togleel doctorPlaza expli® a las profesoras en qué consistia

el trabajo a desarrollar, se trataba de la ensefianza del quechua como segunda lengua
basado en el enfoque comunicativo, la consigna principal era dask en lengua
quechua con ayuda de la mimicatsaduccion algund.as profesoras escuchaban
atentamente y parecian estar contentos y dispuestos a desarrollar Aginigano

les expli@d que nosotras ibamashacer seguimiento a las clases y aderokaborar

en la implementacion del materi8leguidamente el doctor, les entiema primera
propuesta del libro que constaba de 3 unidddes profesores se pusieron a observar

y entonces empezaron a inquietarse ante la consigna, una de las profegowas ypr

¢qué hacemos si nos preguntan? Puede que en ese caso respondan, respondio la

directora de la escuela.



Entre esta conversacion, lo que mas medjust que al ver que los profesores

insistian a dar una respuesta en su lengua del nifio, el dotitod teeejemplo de

como dar clases sin utilizar la L1. Por ejemplo para diegira muy 06 ®I1 fue vy
docenterepitiéndole varias vecégsa mi sma pal abra, | awego | e
sentar como a una nifia. Esto hizo entender mejor a los pesatal rol y

metodologia aesarrollar en clase. Ademas solo se desarrollaria solo una actividad en

clase.

Los profesores se veiamotivados, dispuestos y contentosagiicar este material en
sus clases. Para ello, se prosiguio inmediatamdateamsaidacion de horarios para

la materia de quechua: segundo B y primero A pgadases de quechua los dias
lunes y viernes en horario de 111402:20, en cambio 2A y 2C pasaiases de
quechua de 11:0011:40 Como somos dos estudiantes,decidié que cadunaiba
atrabajar con dos docentes. Yo voy a tjabkos dias lunes y viernes di&:00 a 11:

40 con la profesora Maria Luisa con el curso segundo Ay de 11:40 a 12:20 con la

profesora Dionisia con el curso segundo B.

Al ver que los profesores estaban inquietos debido a que ya empezaba sus clases se
retiraron y quedamos en que se empieza con la aplicacion de los materiales a partir
del lures en los respectivos horarids final la directora nos despidio y creo que

todos quedamos satisfechos de poner en marcha este proyecto de investigacion.

De manera similar, nos reunimos posteriormente con la Directora y profesoras de la

UE JL.Libertad lo reporta del siguiente modo:

En una reunion llevada a cabo el dia miércolese0@gsto, se acordd con la

Directora y las profesoras encargadas de los cuatro paralelos de primero de primaria
gue empezariamos jueves 08 y viernes 09, la siguiente semana el lunes 12 y martes 13
eso a causa de las fiestas de la Virgen de Urkupifia paalsuspenderian clases.

De ahi en adelante los dias fijos serian los miércoles y jueves a partir del 21 y 22 de
agosto. La hora de inicio seria 16:30, la duracién de cada clase seria de una hora, es

decir que concluiria a las 17:00. Cada paralelo llauangé clase por semana: los
6



miércoles pasariamos con los paralelos B y D, por otro lado, los jueves se pasaria

clases con los paralelos Ay C.

Cabe afiadir, que para animar a las docentes a asumir el reto de ensefiar el quechua
con poca capacitacion prevides obsequiamos un ejemplar del texto adidigual
Qallarinapaq, para que se vayan familiarizando con la escritura, los dial@egbugturas
basicas del quechuadicionalmente, se les proporcion6é el Diccionario de la Nacion
Quechua en formato digitalambién se les proporciond las primeras tres unidades del
Chawpinchanapaqg para que vayan trabajando en sus clases de quechua con el apoyo de las
dos tesistas de la Carrera de Linguistica Aplicada a la Enseflanza de Lenguas (LAEL) de la
UMSS.

De este modo,ak profesoras se lanzaron a la tarea de ensefiar el quechua con una
capacitacion minima, pero con la ayuda de las tesistas y las tres primeras unidades traducidas
del texto.Mientras las profesoras se dedicaban a ensefiar, como parte de la investigacion
accbn, las tesistas debian ir documentando la experiencia, pero también ir recogiendo la

informacion para su tesis. Zaida hizo las anotaciones siguientes en su cuaderno de campo:

QUE TENGO QUE HACERD®ESCRIBIR QUE PASA CUANDO SE
INTRODUCE UNA NUEVA ACTIVIDAD o MATERIAL ; PARA LUEGO
ANALIZAR , SUGERIR TOMAR NOTA DE TODQ MANTENER 0JOS
ABIERTOS TOMAR NOTAS MENTALES O REGISTRO EN CUADERNO
NARRAR EL EVENTO

- LOS TEXTOS TIENENSIGNIFICADOS ..CATEGORIZAR, IDENTIFICAR
[para describirCOMO SE PRODUCE LA DINAMICA

Como se puede apreciar, todos los participantes estamos aprendiendo con la
experiencia: los tesistas, con la doble tarea de apoyar el trabajo de las docentes y registrar sus
observaciones con miras a la elaboracion de su tesis; las profesoras, quensenembre

primera vez con la ensefianza del quechua como segunda lengua; los nifios, que se ven
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envueltos en actividades, algunas conocidas, otras no tanto, pero todo en una lengua que la
mayoria de ellos no habla; el investigador principal,vgusonitoreado (hasta cierto punto)
la experiencia. Resulta que los eventos, no siempre se desarrollan segun lo planificado y las
cambiantes circunstancias particulares van determinando adaptaciones e improvisaciones. A
un mes de la experiencia, Elva, informa brevemesobre su participacion en la
investigaciéraccion.
ELVA: Estoy trabajando sobre el tema propuesto por el tutor, practicas de ensefianza.
Hice perfil de investigacion con afladiddambién he revisado los enfoques sobre
ensefianza de segundas lenguasgo Pedro nos dijo ir a la escuela a ver clases, un
piloto. Vamos a dos escueldsabajamos con dos docentes en cada esdueta.
dieron una guia sobre qué actividades observaromeo @ ejemplar le sirve al
profesor.. Algunos profesores nos han tomadono APOYO del grupo de quechua,
seiiamos el modelo para que puedan ensefiar. La profesora recurria al castellano. La
clase de quechua se hace todo a nivel oral. Se requiere que los estudiantes aprendan a
nivel oral y que les sirvan, que sepan de qué edtiaimdo un quechua hablante.
También se ha ido identificando las variaciones del quechua. Las dos profesoras usan
la palabraWANANAKU , WAWAKUNA. Se les hace entender a los nifios con gestos

y juegos. Hicimos una actividad de aprender las partes del cusaapmsefanza del

guechua recién se ha implementadonpsotros estamos empezando.

Conviene enfatizar que algunos docentes, al principio, no estaban asumiendo la
responsabilidad de ensefar que les corresponde, dejando que las ayudantes tomen las riendas
de la ensefianza. Afortunadamente, las dos tesistas de LAEL tenian la formaciéntsufici
paratomar el lugar de la profesora. En otros casos, las profesoras regulares tenian una
reunion o alguna otra ocupacion que podian realizar confiando en la presencia de las
Oayudant eso. Tambi ®n1 hab2a una dop@lhgw que

en las primeras clases, confiaba en la ayuda, mientras iba aprendiendo el quechua.



ZAIDA: ... Estoy haciendo observaciones participantes, haciendo énfasis en la
metodologia. Se nos ha otorgado textos de ensefianza en quechua. Y a partir de ello
los docentes estén realizando sus clases abordando desde el enfoque comunicativo.
No estamos ensefiando [la gramatica], sino realizando actividades sin la interferencia
del castellano. Al principio nos tomaron como modelos los profesores. Se ha
empezado aono actividades sencillas, sentarse, saludarles. Los alumnos entienden
pero muy poco, se ha recurrido a la mimica y gestos. En las clases, los estudiantes
tienentendencia a repetihasta la docente, ha adaptado una cancion francesa, ha
repetido los diasalla semana palabra tras palabra y FRASE POR FRASE, no dentro
el enfoque comunicativo. Los estudiantes tienden a TRADUCIR, salir. También
insisten que se realice una traduccion. En general podria decir esta metodologia esta
funcionando en las clases, péry actividades que no se adeclan a las clases. La
profesora dice O6quiero ensefar a mi mo d o,
estamos volviendo a empezar el tema haciendo oraciones, dibujos y se implementa

con otros cursos mas, sol.

La aplicaci n d el m®t odo o6el guechua en acci - n¢
enseflanzaprendizaje de una segunda lengua, la necesidad de entender en la lengua
dominante del hablante. Por eso, los estudiantes piden la traduccién. Por otro lado, las
profesorasdera de caer en la tentacién de traducir o explicar en castellano, recurren a una
practica conductivista, hacer repetiomo cuando se reitera una palabra que no se escuchd
bien o como en el método audiogual donde la repeticioinse supon@& dara lugar da

consolidaci-n del O0h8bito ling¢2sticobd, o0 se
Investigacionaccion

En resumen, la investigacikacion se llevo a cabo mediante la aplicacion de las
unidades del texto Chawpinchanapaq, con las maestras asumiendo suabtieesmseiar y

la ayuda de las dos tesistas. Por mi parte, realicé algunas visitas esporadicas a las UE para



responder preguntas, animar a las participantes y observar también el desarrollo de las clases
de quechua.

Trabajamos conna asistente (Liberta@linto), 2 tesistas (Zaid&rancoy Elva Cru2),
8 docentes en primer y segundo grado en las UE Jesus Lara (rural) y Gutierrez Mariscal
(urbana) por la Blanco Galindentre Cochabamba y Quillacollo. Las tesistas en la

actualidad se encuentran sistematizasus datos.

Resumen de observaciones de aula

Libertad 22 observacione80 paginasElva 30 observacione86 paginasZaida 20

observacionest5 paginas
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Capitulo 3: Fundamentaciéon Teodrica

EL CONTEXTO : LENGUAS EN PELIGRO DE EXTINCION .

Desde la colonizacion del Abya Yala, el destino de las lenguas y culturas se
desenvuelve en el contexto de las relaciones asimétricas entre los europeos, espafioles en
nuestro caso, y los pueblos indigenas. En los primeros momentos, el colonizador aprende |
lengua indigena, se hace bilingtie, mientras las masas subordinadas, indigenas, permanecen
monolinglles en su lengua. Incluso, se promueve la evangelizacion, alfabetizacion y
produccion escrita de catecismos, diccionarios y gramaticas en lenguas indijenas.
guechua, incluso, tiene un periodo de renovada expansion, los espafioles la aprenden, en
Lima se dicta la catedra de quechua por 200 afos, las élites hablan en quechua, en aimara,
muchas espafiolas rurales son monolinglies en quechua R&es)como casecuencia de
las rebeliones indigenas, la politica linglistica se cambia hacia la castellanizacién. En las
republicas, la adopcion formal del castellano como la lengua del Estado determina un mayor

avance del castellano y estancamiento y disminuciérsderguas indigenas.

Ensefianza y Lenguas

En Bolivia, la ensefianza tradicional se realiza en castellano = castellanizacion

Una alternativa: la EIB, ensefianza en lengua materna

En el PRE se adopt6 el método comunicativo para la ensefianza del castellano como
segunda lengua

No hay experiencia en la ensefianza de lenguas indigenas como segundas lenguas

El nuevo desafio: la EIIP = tres lenguas

El procesode cambio

Entre las disposiciones legales que contribuyen a la revitalizacion linguistica de las

lenguas indigenas estan:
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(a) La Constitucién Politica del Estado, confiere estatuto oficial a 36 lenguas, entre
ellas el quechua (Art. 5;iel Gobierno plurinacional ylepartamentales deben utilizar dos
idiomas oficiales, una lengua indigena y C.

(b)) Se promulga | a Ley No 070 (diciembre

£

intracul tural, i ntercul tur al y plurilingg¢e
iniciarse@ | a | engua maternao, L1 vy L2 (Art. 7)
ling¢2sticas de recuperaci-n y desarroll oo (

ADQUISICION DE LENGUA S

Las hipdtesis o ideas sobre como se logra aprender una segunda lengna tie
relevancia en la forma como se disefia y realiza su ensefianza. En este sentido, es importante

considerar los polos: innatista y empirista.

a. La perspectiva descriptiva conductista

Una idea central de esta perspectiva, enunciada entre otros por Ecdywar(l$21)
es quela lengua es un sistema de habitBsta es la perspectiva dominante durante los
primeros 50 afios del siglo XX. Bloomfield (1933), en esta linea, proponia un modelo de

estimulos y respuestas para explicar el funcionamiento del lendimjgefidoen 1991).

Skinner (1957) en su | ibro sobre O6comport a

estimulos y respuestas, el refuerzo de las respuestas positivas determina no solo el
aprendizaje de la lengua sino el aprendizaje en general. Por lo§@f@sapogeo de la
lingUistica descriptivaestructural determina la substitucion de los métodos de traduccion, del
meétodo directo y otros utilizados en la ensefianza de segundas lenguas y/o de lenguas
extranjeras por el método linguistico, descriptivo, nascheces incluyendo predicciones de

la linguistica contrastiva. Tipicamente una leccidon disefiada bajo este paradigma incluia un
dialogo inicial que habia que memorizar, y una serie de ejercicios (Drills) para interiorizar

los patrones gramaticales de ladaa contenidos en los didlogos. Martha Hardman de
12



Bautista (1965) solia recomendar por cada péagina de dialogo incluir cinco paginas de
ejercicios. La idea central era ejercitar al estudiante en los patrones de la segunda lengua de
modo que estos patrones hagan autométicos, se hagan habitos. Ademas los materiales
disefiados para la ensefianza (textos, cintas, u otros materiales) permitian graduar y controlar
la presentacion y ejercitacion de los patrones gramaticales de la lengua. Como la lengua es un
sisema de habitos, a fuerza de repeticion los patrones tenian que hacerse automéaticos. En el
PEIB en Bolivia, se adopté también el dialogo como recurso para ensefar el castellano. Un
ejemplo: La profesora: Dile con qué te gusta jugar? La alumna: con qustdegugar?. La

profesora: Dile me gusta jugar con bolitas. La otra alumna: me gusta jugar con bolitas.

b. La teoria de la adquisicion

Una critica fundamental a la perspectiva dominante en la linglistica, que determina
un cambio de paradigma en la investiga lingiistica con derivaciones en otras disciplinas
como la psicologia y la ensefianza de idiomas surge de la propuesta racionalista de Chomsky.
En 1957 publica un pequefio libByntactic Structuredonde refuta de una manera sencilla y
contundente quea$ gramaticas estructuralistas no pueden explicar las caracteristicas
creativas de la lenglaA finales de los afios 60 y principios de los 70 los atractivos del
paradigma presentado por Chomsky inician una corrida de los estudiantes a las universidades
gue ofrecian linguistica generatittansformacional y los estructuralistas caen en desgracia
(Newmeyer 1980). En 1965 Chomsky plantea también sus objeciones al aprendizaje de las
lenguas.

La propuesta es radical: la lengua no se aprende, se adquieresisayeorComo
puede aprender el nifio por imitacién, se pregunta Chomsky, cuando en la realidad al nifio se

le presentan oraciones incompletas, equivocadas, diversas, y en gran parte noveles?

1 Es conveniente explicar brevemente que el procedimiento central de la linglistica estructural era hacer una
taxonomia de la forma externa de las oraciones, por ejemplo en base a las partes de la oracion, analizando del
mismo modo las partes de la palalyrgrarquizando los elementos analizados en estructuras interdependientes.

13



Entonces, no se puede explicar (la adquisicion de la lengua) ploy deela imitacion o por

medio del aprendizaje, en general. Por otro lado, el nifio sélamente requiere ser expuesto a la
lengua para poder apropiarse de la misma. Como lo hace? Chomsky postula: las ideas
innatas. La mente humana se postula como un organierdyuaje, 0 mas apropiadamente

como una facultad mental destinada a procesar, construir el lenguaje.

c. El modelo del Monitor de Krashen

Stephen Krashen retoma algunas de las ideas racionalistas de Chomsky, y elabora una
serie de hipétesis con respeatta naturaleza de la apropiacion del lenguaje en general pero
también incidiendo en sus aplicaciones a la educacion formal. Hay muchas teorias sobre la
adquisiciénaprendizaje de segundas lenguas, pero el modelo del Monitor de Krashen, como
atestiguan tabién miles de paginas en internet, es en la actualidad uno de los mas
influenciales en lo que respecta a la adquisicion de la segunda lengua. En breve, la teoria de
Krashen O0es posiblemente | a m8s <citada (vy)
delat e sobre | a adquisici-n de | a L26 en | as
segun este autor, plantea cinco hipétesis: la distincion entre adquisicion y aprendizaje; la
hipétesis del orden natural de la adquisicidn; la hipotesis del monithipdaesis de la

entrada comprensiva (input hypothesis), y la hipétesis del filtro afectivo.
Para Krashen, la hipesis central de su teoria del Monitor es que los hablantes
adultos cuentancahos 6 s i st e ma pard (adquehppeendaér) uman t e s 6
segunda lengua: un sistema subconsciente 0 adquisicion, y un sistema consciente o
aprendizaje; interelacionados entre si, pero que la adquisicion seria mas importante

para lograr hablar la segunda lengua. (2002:1)

1. Lahipotesisde la Adquisicion Aprendiza
La adquisicidén proceso natural; es un proceso-sobsciente; la lengua es un medio

para la comunicacion; tiene lugar en la vida cotidiana. El aprendizgceso formal;
14



implica ensefianza de las caracteristicas de la lengua: la gramatica, elarawalag! reglas,

los paradigmas; es un proceso consciente para saber sobre la lengua; se da en la escuela
Cabe indicar, sin embargo, que el lugar realmente no interesa mucho, lo que interesa

es el proceso: en la adquisicion se produce una interiorizdeifas reglas gramaticales (del

cadigo linguistico) por medio del uso natural del lenguaje, un uso que implica necesidades e

intereses reales; en cambio en el aprendizaje el proceso implica la ensefianza y ejercitacion

de patrones linguisticos. En la addgitsn se usa el lenguaje para la comunicacién, en el

aprendizaje se aprenden las caracteristicas formales de la lengua. En la adquisicion uno siente

la lengua y puede hablar, en el aprendizaje uno sabe las reglas y no necesariamente puede

hablar la lengua.

2. La hipotesis del Orden Natural

Segun esta hipétesis, las estructuras gramaticales se adquieren en el mismo orden
predecible, tanto en niflos como en adultos y sin importar si se trata de la L1 o la L2. Dicho
de otro modo, la L2 se adquiere igual qukla

Esta es una propuesta radical con respecto a las ideas que se manejaban en la
linglistica aplicada: que el aprendizaje de la segunda lengua (mas precisamente, la lengua
extranjera) era por lo menos parcialmente diferente del aprendizaje de la peingra,

pues la graméatica de la L1 podia interferir el aprendizaje de la L2.

3. La hipoétesis del Monitor

Se controla la produccién linglistica, es lo que Jakobson llamaba la Funcién
Metalingiistica, y los descriptivas retroalimentacion. El hablante nmeaita produccion
linglistica; uno se corrige si se equivoca, pero no siempre, depende de la situacion, del
tiempo disponible. Opera también cuando hay exigencia de lenguaje correcto, por ejemplo si

uno esta en una entrevista y quiere causar una bueresidlry mas aun en la escritura.
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4. La hipétesis del Input comprensible

Para entender y capturar, y por tanto adquirir la lengua lo central es que el input sea
comprensi bl e. El contexto ayuda a | a compr e
séloescuchando y viendo la situacion. Resulta que unos jovenes se sacaban fotos en un sitio
arqueoldgico, y uno de los espectadores, posiblemente amigo del sujeto cuya fotografia se
sacaba, le grité Larusmay, a lo cual el fotografiado se sonrio.

Ademas, en basa lo comprensible se adquieren las caracteristicas todavia no
apropiadas, i + 1. Si el input contiene sélo uno o pocos elementos desconocidos, estos rasgos
se pueden interiorizar. Esto se liga con la zona de desarrollo proximo de Vigotsky. El alumno
pueck aprender si lo nuevo solo estd a un paso de que ya sabe; con un poco de ayuda (del
maestro en el sal -n de <cl ases) el alumno p

repertorio ya interiorizado.

5. La hipotesis del Filtro Afectivo

El filtro determinala interiorizacién de la L2; tiene que ver con la predisposicion del
estudiante para aprender la L2.

Las actitudes hacia la lengua, por ejemplo, si los estudiantes creen que la lengua que
estan aprendiendo es bonita, tendran mas facilidad para apregdert creen que es fea o
tiene poca utilidad en el mundo moderno (como se piensa generalmente de las lenguas
vernaculas). En suma, las actitudes favorables, lacaufianza generan un bajo efecto
filtrador y por t ant o Icibmenteeen tcambio, das acdtigdes 6 a p r ¢
desfavorables, la poca confianza en uno mismo, generan un filtro mayor que bloquea la
entrada de la L2, se produce un bloqueo. Si no hay entrada, no hay entendimiento, no hay

interiorizacion.
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d. Metodologias de enseflanzaée segundas lenguas

A lo largo de la historia, se han probado y elaborado muchisimos métodos para
ensefiar segundas lenguas. Entre los métodos relativamente recientes (porque todavia se
siguen utilizando) podemos nombrar los siguientes: &@odo audidingual, el enfoque
comunicativoy sus derivaciones como la inmersion linguistica y la ensefianza por
contenidos.

Sin embargo, desde un pradhayanmétodo parfeddo. que c
El método depende de la teoria del lenguaje adogtadatambén de las condiciones de

ensefianza y aprendizaje.

Método audielingual

El lenguaje como sistema de habitos da lugar al método-huogliml. Las bases son
la descripcidn estructural de la lengua y el conductiggthmodelo basico es la repeticion de
patranes lingisticos, los ejercicios, contenidos lingulisticos graduados y controlados.

La descripcion de lenguas indigenas en términos de su estructura: fonologia,
morfologia, sintaxis, semantica, pragmates la base para la elaboracion de textos de
ensefiara en base a este método.

La ensefianza de la lengua procede en funcion del MOEREPRETICION
EVALUACION

La idea basica: proporcionar ejemplos estructudagstro texto Qallarinapaq, en este
sentido, presentaba un didlogo en cada Unidad, una explicgeidratical de los morfemas
presentes en los didlogos y una serie de ejercicios para automatizar las estructuras, a fuerza
de repeticion, substitucion, transformacion, etc., ejercicios tipicos del método audiolingiial

(drills).
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Método comunicativo

La critica el método audidingual, la ensefianza de patrones gramaticales no
garantiza la adquisiciofEl lenguaje como construccion da lugar al método comunicativo

Los fundamentos tedricos: la comunicacion, el uso de la lengua en situaciones reales
significativas el constructivismoLa situacion significativa real produce la adquisicion, no
hay necesidad de ensefianza formal ni de contenidos linglidiincosste contexto,al
adquisicion exige exposicion a la lengua

En la ensefianza por contenidos, no se ensefiendma propiamente dicha sino
contenidos curriculares u otros que constituyen el marco para el uso real de la lengua
indigena. Se ensefa, por ejemplo, a hacer un barquito de papel, solo utilizando para este
efecto la lengua meta.

En la modalidad de inmeaés, las actividades del aula se realizan prioritariamente en
la lengua meta, en nuestro caso el quechua. Esta modalidad es similar a la tradicional
castellanizacidén en tanto que en esta practica también se utiliza exclusivamente el castellano

para el dichdo de las clases. Las similitudes y diferencias son las siguientes:

ltem Castellanizacion Inmersion
Uso de la lengua meta si si
Prohibido hablar la lengua propia si no
Mejor si el profesor es monolinglie en| si no

segunda lengua, castellano

Seintroduce la lengua materna mas adelal no Si

Nuestro texto Chawpinchanapagq se orienta fundamentalmente por el método

comunicativo, pero enfatiza también la accigmo cerramos$as opciones al uso de algunas
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practicas muy socorridas por los maestroesmo la escritura en los cuadernos, las
recitaciones, y otras
A continuacion se reproducen algunos extractos del método Qallarinapag (audio

lingual) y del Chawpinchanapaq (comunicativo), de modo que el lector pueda apreciar las

diferencias.
Qallarinapaq
DIALOGO GRAMATICA EJERCICIOS
1) QHATI CHI NA>Sadapalmtay || amt at aqga apamuc
2) MUYUCHI NA: kaypbBapbhbmgaykaypi I I amk 06 ¢
kaypi Il l amkéanki . Sapallan kaypi I  amkéan. S

3) YAPANA: P'achatahurani-----> P'achata churlu ni

4) JUNTOG ACHI NA ruwaBia-p>aSapgalayuwani

5) K6 ASKA CH }shpalta makir mayllakuy =====> Sapallay maki yta
maylla ku ni

6) TI KRANA: Gk ymii; -nulriaamikkidhaa y p tkamlu hia mk 6 a

10) -Qharikunaqavasita ruwachkanku ====>  Qharikunachu wasita
ruwachkanku?

7) AKLLANA: -chu-ku -ta

1. Qam warmi rikunk2? Sapallayki puna purinki?

Chawpinchanapaq @I quechua en accién

Es unacombinacion de métodos: audiogual, inmersion, educacion tradicional,
comunicativg busca incorporar la hipotesis del Monitor de Stephen Krashen (ver mas
arriba).

Disefiamos 20 unidades en castellano siguiendo los temas del texto Qalladimapaq

version quechua fue elaborada pa arcia, Directora de la UE GM.
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Adaptamos al quechua con el concurso de los docentes de dos unidades educativas
del Cercado: UE Gutiérrez Mariscal y Jesus Lara

Utilizamos los materiales durante tres meses en la gestion, 2@ 3Julio a
Noviembre.
Los puntos clave de QA

1. Rimaykunalas palabras y frases basicas de la unidad.

2. Ruwaykuna (apagpamuy) son los instructivos basicos de la clase, que la docente
puede utilizar para algunas actividades sencillas.

3. Pukllana el juego como estrategia desefianza, se introducen dindmicas, juegos
propiamente dichos, y actividades organizadas en forma de competencias.

4. Nawiring la lectura, como recurso tradicional del que las docentes no pueden
prescindir.

5. Ruwana (avion)as cosas para hacer

6. Yuyayk 0 a nelresmmen de las palabras y frases utilizadas en la unidad.

ChawpinchanapagPhichga Phatmi

IMA MUNASQANCHIKTA

1. Rimaykuna:

¢Imata munanki?: Kay mi skodéi yakuta wupyay
Juk chuwatawan mikhuy Chay awtuta ghaway

Munani Mana munanichu

Millay kan Kéacha kan

Ancha achkha Ancha pisi kan

Mi s k Oi k a ¢ h k Millu kachkan
Mi sko6i yakut Mikhonata sumani

Kallku kachkan Kusa kachkan
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Lagoda Qhasa kachkan
QoufTi kachkanr
2. Ruwana LOS SABORES
YACHACHIQ: Raymiypi achkha laya upyanaptagan
(Yaku, rurukunamanta yakun, millu yaku,
Juk bombillata ganchis yachagagkunaman jaywasaq
Jukmanta juk I lTugsimuychik, jJjuk qoullt
|l maynachus kasqgantataq willawanki: rup
Qanchis yachaqagkuna llugsimuychik sinruta ruwaychik.
Gabriela gallaringa
GABRIELA: rupha kachkan
YACHACHIQ: kunantaq juknin girumantafataq
GABRI ELA: Kéall ku kachkan
YACHACHIQ: jamuychik sapa juktag imaynachus kasganta willawankichik
3. PUKLLANA
RIMAYKU NATA WAKICHINA
YACHACHIQ: Tukuy chawpiman jamuychik
Juk sigdéiyuq raphichata wughariychik (N
Tukuy Naranjakuna juk qututa ruwaychik
Platanokunataq waq qututa ruwaychik, perakunataq waqgta.
Sapa qutumantaq achkha sapampakuyagt@asag.
Qamkunataq sanampakunawanga imaynataq yakukuna mikhuna ima kan chay
rimaykunata wakichinaykichik tiyan.
Tawa rimaykunata wakichiychik

Pikunachus fawpaqta tukuchagq atipan.
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4. TAKIY

Tarpurikusun saratae Luznila Carpio
5. LECTURA

<<para insertasegun la clase>>

7YUYAY KOANCHA

Pera Mikhuy (Comer)

Naranja Upyay (Tomar)

Platano Kébutuy (Cortar)
Kusa (Rico) LI'ingdiy (Dobl ar
Millay (Feo) Tiyapuy (Tener)

Mi s k O i (Dul ce)

Millu (Salado)

Kallku (Amargo)

En resumen, la primera version del texto se disefid en castellano, con 20 unidades que
replicaban la pregunta central y las tematicas de las unidades del texto Qallarinapag. Esta
version fue adaptada y traducida al quechua paulatinamente por Ida GaexdtrBide la

UE GM, mientras ibamos aplicando las unidades ya traducidas.
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Capitulo 4: Resultados

llustracion 2 Elva monitoreando la ensefianza de los puntos cardinales

Anti -Kunti

La investigacion accion realizada fue una accién colectiva, parbcipas directoras
de las dos Ues, las profesoras de primer y segundo grados, las facilitadoras, y el investigador
principal; y, por supuesto, el involucramiento de los nifios y nifias de estos grados. Desde
estas diferentes perspectivas, se puso en praadtitaxto y la metodologia. Fuera de las
conversaciones informales, las docentes de la UE GM participaron en un grupo focal con
respecto a su participacion en la experiencia. En tanto, la asistente y las tesistas se encargaron
de registrar detalles de la gata en practica del Quechua en Accion en las clases. A

continuacion reproducimos algunos extractos de sus diarios de campo.
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Elva Cruz

Lunes 22 de julio, UE Mariscal Gutierrez, Curso 2C

Se inicié con el curso 2do C a horas 11:20 a.m. hasta 11: p.m.,ederdesarrollo

de la clase se pudo notar que la profesora antes de impartir la ensefianza del Quechua
dio la orden de que ahora se ensefara el Quechua y se hablara todo en Quechua. La
profesora siguio el texto y con ademanes 0 gestos se guio para gstedoses le

comprendan.

Al principio, la profesoraecurria constantemente al texto, para ver si algo no se le
escapaba. Entonces se pudo notar una dependencia hacia el libro. Asimismo, la
profesora Aida utilizaba los mismos ejemplos con los hombresoprep las
actividades pero de una manera subita los cambiaba por otros nombres de los

alumnos que estaban en clase.

La profesora se guio a partir del texto escrito, también uso gestos para decirles a sus
alumnos que entren o salgan. La profesora Aidasdiy@akuychik, chukukuychik.

Algunos estudiantes del curso segundo C estan motivados a aprender el quechua
puesto que ellos preguntaban ¢,cémo se dice? ¢ Que esta diciendo? Uno de los
estudiantes llamado Joel de estatura pequegigenpo destacado entendid)eiechua

y impulsaba a sus compafieros a hacer lo que estaba diciendo la profesora. La
profesora se desenvolvid bien con los ejemplos propuestos wawakuna yaykumuychik,
llugsiychik todos los estudiantes salian y entraban felices. Algunos se confundian
entresalir y entrar, otros pensaban que ya era hora de salida salian con sus mochilas.

La profesora gritaba ya no van a salir en dtra. )

Entonces se pudo notaro largo de la clase la profesora se desprendié del texto pero
esta vez recurridé a mi persona para preguntarme de que mas se podria hacer, con la
peticion propuesta yo y la profesora hicimos un ejemplo desde lo primero que
aprendieron a salir y entraralprofesora me dijo yaykumuy, la observadora entro,

llugsiy la observadora salio, luego la observadora pregunto Ima sutiyki, la prof
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respondio Ayda sutiy, la observadora respondio waliqg, este ejemplo se repitio como

cuatro veces, (¢é)

De esta manera, la eftanza del Quechua no resultd tan sendd realizade

manera oral ya que los nifios no entendian pero gracias a un alumno que entendia y
algunos otros se pudo llevar a cabo lo propuesto. A pesar de que estaba en la
penultima fila se paraba y decia laduccion a sus comparieros, pero a veces se

equivocaba.

Dia miércoles4 de Septiembre}:30-5:30, UE JL, Curso 1ro A

Empezamos la clase enseifiandgkases del cuerpo, yo dibujma cabeza

diciéndoles sigisaq juk mutay jatun ruwachkaniLuego pregunt&aypi imatagkan,

un nifio respondifalta los ojos, imataq kay mostrando mi ojo les pregunte los nifios
dijeron que era los o0jos que ghechuapi imataqg sutin taplaginifios no sabiaee
quedaron calladgseguian repitiendo los ojdsntoncesles dije q& se llamaban
Aawikuna sutikun, los nifios fiawikuna repitieron algunos y otros estudiantes estaban
conversando o tan solo miraban lo que en la pizarra se estaba dibLjsgbme

puse a dibujar los ojos en la pizarra. De nuevo pregomatiq kayLos nifos dijeron

la nariz, una nifia llamada Viviana respansinga Entonces yo la felicitg le dije

Walig waway, sus otros comparieros la siguieron y de nuevo dijeron etendmla
nariz en quechua singa. Luego preglagtaq imatagq mostrando mis lahitss

nifios dijeron boca a gran voz gritaban, se escuchaba la participacion de todos,
empero algunos nifilos empezaban a hablar con sus comparieros Hattates me
acercodonde ellos y les preguni@ataq kay wawakun&llos no supieron qué
responder ya que no estaban atentos sobre lo que estabamos hAclends uno

de ellos manifestabi@ querer hablar el quechiéa que cuandse le preguatba

imataq kag, el nifio no mirabasiempremantenida cabeza inclinada hacia su asiento
o estabanirando hacia otro lad&ucompafiero le decide esta preguntando deéju
eses6 . Al ni 7 o desneevad ineatag kayepgra estia sefialando la boca el

apenas abria la boca para responder y cgnda de mi persona simi respondi6
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Luego se paso hecadelante y se continuo con las partes del catibage una oreja

los nifios decian oreja oreja a gran voz como si quisieran que se les escuche a todos su
respuesta y de nuevo Viviana respdmmin una variante del quechua LiWaliq le
respondiElla estaba sonriendo de alegr¥a dije que Viviana Sumagqgta yachan

Qhichwa. Viviana respondilo mismo linri entonces yo dije ninri una vez mas repeti

ninri entonces Viviana y sus compaferosseguian ninri decian a gran van nifio

Joella miraba porque elo sabia hablar el quechu® entendia nada. JOEL alzaba

Sus manitos yas movia como signo de que no entendia nada, me acerque ante él y le
dije Imatag kay waway a pesar de que usaba la sefializacion de que esto es esto el me
miraba y ca gran dificultadqueria entender de que estabamos haciendo el dijo oreja
Viviana dijo Ninri. Yo le dije ari ninri sutikurEl con una muestra de que no estaba

tan satisfecho de la respuefd@ nuevo se le pregunbdataq kag sefiabndo la

boca.Un nifio que estaba sentaatnas respondié boca, y otros nifios también
respondieron hasta que un nifio respésdhi walig, pitaq nin preguré. Entonces se
identifico al nifio paa que de nuevo péa, ya que Joel estaba callado y no podia
responderPero con la respuesta ya dadimi empezd a decir.

Luego se pasa dibujar el cuello imataqg kay sefialando mi cuello pregunte cuello los

nifios decian la mayorkaunka sutikun les dije los nifios de nuevo repitieron. Una vez

mas preguntt ma chodéusarin un ni Yemickiajoelunndgio f al t a
de piel blanca dibuje su cabello, el nifio se dio cuenta de que nd suecabellpel

respondié mi cabello no es &si rubiono ve®. Otros de sus compafieros decian le

ha dibujado su cabello y sdae.

Después de terminar eladijo. Se hizo pasar a una nifio Joel adelante. Y como
ejemplopreguntamos a todos susu compafieros imataq kay pregunte Joel no supo que
responder susu compafieros cabeza pitaq yuyarin pregunte los nifios seguian

repitiendo cabeza pero luego se escucho dearwatiq uma kay les respondi los

nifios comprendieron agarrrandose su cagazpue la profesora les dijo que
umasniykichik japodéiychik dijo, | os nifos

profesora. De nuevo les pregunte imataq kay con el objetivo de antigjyea y
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sepan lo que se llama cada parte de la cabeza se les pregunto imataq kay . ima sutikun
ellos respondieron lo que se llamaba pero con la yuada de la mi persona respondieron.
Asimismo con la ayuda de la profesora se pudo lograr que practiquerotinargz

se preguntd la profesora se ocupaba de sus alumnos que estaban sentados atrés.

En ese momento de lagatica el nifio Joel se me acercé y me pregpot@uéno
hablas en castellanie, dije yachanayki Qhichwa le respondi. El nifio me miro y se

seto en su banca .

Lunes 18 de octubre 2013, UE Jesus Lara, Curso 2C

La observadoraentidll aulaysaludd | os ni fos del curso 2 ¢
pararon y dijeron sumaq pobébunchaw, yachach
se acerco a la profesorada y le explico que teniamos que hacer kunan kimsa qiru
jamparaman churasychaymanta muyuchinkchanta tapunki maypiachkan?

llagllag o rumi urapi churankLa profe dijo Camila te estoy viendo, Nicolas te estoy

viendo te estoy viendo, &stoy viend otra vuelta Nicolla observadora le mostro el

ejemplar y le explico kimsa giru muyuchink, chaymanta tapurinqui maypi kachkan?,
Aawpagqta juk jamiarapi kimsa giru churanqui , la profesora dijo que su ejemplar se

le ha perdido kayta fiugaypata mana kanchu.

La observadora le dijo tapurinki maypi kachkan pafia thawpi pata ura. La

profesoradel A A0 vino en ese momento y |l e ||l am
y la prof. Sandra hablaron, la profesora le dijo, puedo dejarte a los nifios tengo que ir

al hospital. La observadora le dijnorasjamusagq, la prof. contesto ahorita o dentro

de 10 minLa observadora le dijo ya waliq kunititan jamusaq. También la

observadora le dijo de que se haria en la clase, kunan apamunirjuk

pukllasunchikJa profe dijo chupanta churankichik, ari, y se fue la profe Sandra.

Después, la observadora se dirigiaala, la profe Aida dijo kunan tocawanchik

guechua. Kay clasepi yachasunchiq pata ura pafa llugi clgawgi La observadora

le dijo a la profe yachachik chaypi chaypi kachkan, y se dirijio un poco a la derechay
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di jo, pafYa | | uqg 6 iadaradijo kisanpanapekacbkani. Joama

participd y dijo, esto es pafia llugi. Ari Joattjo la observadora.

21 oct 2013hrs. 11:3012:20, UE MG

Entré al aula yos nifios empezanm saludar sumaq punchay yachacbije ya
walig. sumaq punchaw yachaqagia Los nifilos respondieron Sumaq punchaw
yachachiq Luego preguntémata ruwachkankichik? Gewn y algunos de sus
compaferos estaban saios frente a la pizarra, Genmdijo ni imaa. Luegadije
Kayri? Germa dijo ni imata, la observadora dijo chay runaaen la pizarra estaba

escrito el tren en letra carta como imprenta.

Una nifia sene acercd le die6 a laveftu boca?mataq chay, y agréel dulce
era como spraymayanad ruwasa@ La nifia ne indicabaabri miboca ysoltéel

spray, miski i, luego seldevolvi a la nifla. Germéan pagdijo mana miski. La

obser

observadora dijo miski saboaretblo.< <mana mi skdi chu ser2a | a

sintacticamente correcta. La forma mana miski es una primera aproximacion>>

La profesora estaba @giendo la tarea. Una nifia se acérada dservadora y dijo

tengo muiecda observadora le dijo maypi kachkan wasiykipi

La observadora le dijo Walig. Y se acerco a otra estudiante y le llamo de su nombre

Edith, la nifia respondino me llamo EdithNoela. La observadora le dijo Mana

kanchu Edith uso sus manos la observadora. La nifia sefialo a otra nifia Edith.

La observadora dijo ah pay Edith, la observadora pregunto pay ima sutin, Noelia,

Noelia. Noelia respondio Nicol. Y sigui6 preguntando la obserzaéay ima sutin?

Ima sutikun, pay Noelia gam le dijo al nifio. Pay Noelia gam. Una nifia dijo Micaela

Micaela, la observadora dijo ahh.

La profesora mientras tanto estabadtidbles a los nifios de la tercera fila revisen

los numeros, estrellitaimero esellita nimero. German se acerco y dijo hummm

quése llama ReicheReichel contestd@Germad La adbservadora dijo Reychel y pay?
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Mauledijo una nifia. El nifio conteskdctor Manuel me llamo. La observadora fue a
otro asiento German dijo Carlos Denis, bservadora de nuevo dijo de los nifios su
nombres Manuel, Reychel, Gem&arol, Denis, Bianca Franz, Jeferson qumer dijo,
el nifio lo vio y dijo no me llamo qumer, Jeferson es dijo .gam? dijo la observadora,

Joaquin respondiel nifio.

Una nifia de lentese acelta la observadora y dijo mi pame lo va comprar una
bicicleta cuando termine el afio. La nifia volvié decir cuando termine el afio me lo va

comprar bicicletaLa observadora responditdaliq kachkan chay.

Auxiliar de investigacion: Libertad

A continuacion reproducimos las observaciones de Libertad en una de las primeras
clases con el nuevo métod®ecordemos que la mayoria de los estudiantes no saben quechua

y la profesora esta haciendo sus primeras actividades en quechua.

JUEVES 08 DE AGOSTO DR013 UE JL, PARALELO A

Empezamos ayudando a sacar a los nifios al patio para que luego ingresaran al aula.
Primero, les explicamos en castellano que a partir de este dia llevarian clases de

guechua y que dejariamos de hablar en castellano por estdastdsién les dijimos

gue en un principio no entenderian muy bien pero a medida que pase el tiempo irian
comprendiendo y que era importante que prestaran atencién. A partir de ahi, la
profesora empez- a hablar en qulkabibuaéno f
momentos en que se le salia el castellano u otros momentos en que habian palabras

cuyo equivalente en quechua a veces se olvidaba o no sabia o simplemente no habia,
tales como Profesora, luego le indiqué para que diga YACHACHIQ, también el

término Cwaderno, para lo cual utilizamos el término castellano. Otro caso es en el

cual | a profesora para referirse a fAdhijos
WAWAKUNA.
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Se nota que hay mezcla del castellano en las expresiones quechuas, por ejemplo para
decir mujercitas se deci@armi wawitas y para decir hombrecitoghari wawitas

utilizando asi el sufijo para diminutivoel castellano.

Este primer dia la profesora les dijo qudilsean mujercitas a un lado y hombrecitos

al otro lado. Les fue preguntando en quechua a vagluarigito warmisita?, el resto

tenia que responder y asi fueron asociando estas dos palabras segun su identidad
sexual. Habia una nifia llamada Rocio que desde el primer dia hacia notar que sabia
quechua porque era una de las que mas fuerte respondia cuando la profesora
preguntaba en quechua. También solia traducir cuando sus compafieros no entendian
y se quedaban calllos. Después de hacer la fila, pasaron por filas al aula. Una vez
dentro la profesora les satugSumaq sikhayay yachagagkund, .. Los estudiates

a excepcion de unos cuantussabia géiestaba diciendo la profesora. Algunos de

ellos venian al ultimo pufpe del curso donde yo estaba sentada y me preguntaban
gué decia la profesora, yo les responati@na entiendinchu, creo que en cierta

medida yo fui un ruido en la clase también porque los nifios venian a abrazarme

diciéendome jprofe!, jprofe!

Viendo que Is estudiantes no entendian el mensaje, la profesora lgsadipoiy!,

tampoco entendian, asi que agarr6 a un nifio y lo hizo parar e hizo el ademan para que
los demés hicieran lo mismo, luego digumagq sikhayay!, los nifios empezaron a

darse cuenta y rpendieronjSumaqg sukhayay!Luego la profesora les dijo

itiyakuychiq!, e hizo sentar a un nifio y los demas hicieron lo mismo. La profesora

les dijo en quechua que deben dggéachi yachachiqg! yo ayudé un poco repitiendo

con los estudiantes.

Después de esta profesora nuevamente les hizo parar y repitio la operacioén, los
estudiantes repitieron mas afianzados. Luego la profesorgdgoiwawas

sayariychiq! Pero se pararon mujeres y varones, la profesora agarrd a un nifio y
delante del curso les dijghariwawal, jghariwawita! Luego agarré a una nifia 'y les

dijo jwarmiwawa!, jwarmiwawita! , después nuevamente les dgbariwawas
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sayariychiq!, est vez solo los nifios se pararbmoego dijojghariwawas
tiyakuychiq!, e hizo el ademan para que se sientesdgiuich dijo jwarmiiwawas
sayariychiq!, y las nifias se pararon, luego dio la indicacion para que se sienten.
Después indicéukuy gankuna e hizo el ademan para que se pararan, todos se
pararon y la profesora dij@umaq sugaya gchagagkuna!, nuevamente losifios

no se acordaban qué decir, asi que yo empecé dicderdo ma qy los deénas me
siguieron. La profesora les difoi y a kparg gue respondan yo dije fueppachi
yachacheq!

Otros nifios como Jarol eran un constante ruido en la clase porque s&pseab
sentaban, caminabanéal go nor mal en | os ni
distraian al restden lo personal me senti un poco incébmoda con esta situacion

porque hace tiempo que no estoy expuesta a tanto dinamismo y ruido. Cuando la
profesora les dga que se sienten, que guardaran silencio en quechua, era dificil que

ellos entendieran por lo cual no lo hacian.

Cuéndo ya toco el timbre de salida, indicamos a los nifios para que hicieran fila en la
puerta. Les fuimos diciendo a cada ygddyakamal!, y haciamos un ademan de
despedida, asi los nifios respondian chau, la nifia que sabia quectqadjoy a'lk a ma

Asi terminé este dia.

Dos semanas después:

MIERCOLES 21DE AGOSTODE 2013P ARAL ED® i

Cuando entre al curso, me sorprendid, lesfdifeu ma g ysawk yaac hagaqgkuna
todos respondieron al unisosemaq sukhayay yachachegparecian bien

amaestrados jeje). La profesora me parecio estricta, luego del saludo, de que todos se
pararon y sentaron, cantaron una cancion que grabé con la camara, todos los nifios y
nifias se pararoyjunto con la profesora hicieron la mimica, adem#sygp sabian de

memoria la canciorSe me olvid6 pedirle a la profesora la letra de la cancién.
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Después de cantar, la profesora dibujo en la pizarra el sol, la luna y las estrellas y les
preguntd a logstudiantesmataq kay?, los nifios respondierdnti, killa, chaska.
Luego también les pregunto personalizadamente a cada uno, a lo que vi todos

respondieron bien.

A este paralelo entré por primera vez hoy y me impresioné demasiado pues parece
mas avanzado que el resto de los paralelos si es que no bestranh@ unificado

XD. Pero me parece una interesante opcion utilizar las técnicas que utilizé la
profesoraMe di cuenta también que para empezar las clases de quechua, traducir de

vez en cuando lo que se dice ayuda a los nifios a que no estén perdidos.

Envista de que la cancion que se proponia en la primera unidad no funcion6 como
esperdbamos (segun testimonio de Zayda y Elva), llevé una cancién en un
papelografo para probar qué resultados daba. Esta propuesta de cancién era simple
solo decia lo siguieat(laprimeraversion teniarrores pero fueron corregidason la
profesora)La cancién renovada quedd asi:
Takiy
Sumaq pobébunchaw Tatay
Sumaq pobébunchaw Mamay
Sumaq pobébunchaw LI agta masi
Sumaq pobébunchaw kachun
dzdzdzdz LJLILI dzdzdzdz
Sumaq sukhayay Tatay
Sumaq sukhayaylamay
Sumaq sukhayay Llagta masi
Sumag sukhayay kachun
dzdzdzdz LJLJILJ dzdzdzdz

Sumaq chéisi Tatay
Sumaq choi si Ma may
Sumaq choi si LIl agta masi
Sumaqg choéi si kachun
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A medida que les daba el ritmo, lo cantabamos dos o tres veces. La profesora propuso
otro ritmo para que les sea mas facil a los nifios. Entonces a medida que cantamos,
también fuimos afadiendo una linea méas a cada edfrofa.grabacion se puede
escuchael ritmo. Una indicacion que debe aparecer en el libro es que; para que los
estudiantes no se aburran es bueno hacer cantar por filas, o es buena idea primero
mujeres, luego varones. Luego de practicar esto fui al otro curso, al que tampoco

entré hasta és dia.

En algunas clases, las ayudantes tuvieron que asumir la tarea de, efedBéiara que
la docente regular esperaba que ellas demostraran como debia hacerse la clase de quechua.
En la breve descripcion siguiente, Libertad nos ilustra la situacideplamente habia que

dar la clase, pero también resolver los problemas en la marcha.

LUNES 12DE AGOSTODE 2013 ARALELO A AO©

Los nifios/as formaron en filas en la cancha, la profesora hizo los nombres de cada

uno en un papelito para que se lo prendiefgeeho. La hojita decia por ejemplo

ASutiy Normao, ASutiy Christiano. Entonce
uno de los nifiod a | ma s, algunog koiredpondian directamente, se quedaban

callados porque no sabian a qué se referia la profésopaofesora no pasaba hasta

gue respondan bien. Para hacerse entender, la profesora se hacia valer de su nombre

fisut iy Cos tcanesa seaabanicPenta. Otra estrategia que utilizo la

profesora fue mostrarles y hacerles leer su nombre mismo en la tarjeta.

Mientras la profesora les preguntaba a los varoncitos, yo le pedi alfileres para ayudar

a preguntar a las mujercitas. Entonlcesiismo que la profesora les reguntéba | ma

s ut i,alguna®d que no sabian responder miraban a sus comparfieras como con un
gesto de figu® | e digoo, en algunos casos
preguntando tu nombr elol,anials |dei c¢ded noo nfbC aerol,
fui preguntando hasta llegar al final. Nuevamente algunas nifias se me venian a

apegar y me abrazaban dici ®nhndome "profeo.
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Después de esta actividae profesora ideo otra estrategia que me parece positiva.
Al entrar al cuso nuevamente les pregunté uno pordr | ma s, urnos njiiési ? 0
respondian con confianza sus nombres, los\queodian la profesora los mandaba
atras para que vaya a penstabia una nifia que era camba y no se daba cuenta de

gué tenia que respondkr,mando dos veces atras.

Después la profesora, estando en el curso, les pregunté los nombres de las partes del
cuerpo mas comuneBibujé una cabeza en la pizarra y les pregunto qué se llamaba

llevo al frente a un nifio y le movié la cabeza de izquiardarecha y les dijoma.

Luego | e dibuj- unos o] os fhawisituglesdipb ez aél e s
amasko6a T awalpregtntardes dsta, fok nifids, no respondieron nada pero

luego la profesora contd en quechua sus dos ojos, mostranttsesigos/asjuk,

iskay!...iskay fiawisitus.

Luego dibujo cabellos y les dijo que se llamabagch& | a pr of esora | es
ilma sutin kay?.los nifios/as respondierchugcha Seguidamente la profesora

dibujo las dos orejas a la cabeza del nifio. Racarlo més dindAmico se agarrd sus

orejas y les dijo que se llamabainrisitus. Tomo delante de ella a una nifla 'y les

preguntb mas kda ni nr i si tAssmisknadibkjo|d narizyjesudjo, i s k ay
gue se llamabsingha,dibujo6 la boca y les dijo aquse llamabaimi o simisitu.

Después de dibujar toda la cabeza les pregunt6 si el dibujo era un nifio o una

ni Yaépri mer o r es pagharisdvaweerl can psroolf oe saolrgau nvoosl v i

preguntar, esta vez respondieron al unisgivariwvawa.

Entonces la profesotabiendo terminado esto, indicé a los nifios en quechua que
sacaran sus cuadernos para que dibujaran la cabecita. A medida que dibujaban les
preguntaba como se llamaba tal parte. Asi fueron asimilando las partes del cuerpo.
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MIERCOLES 11 DE SEPTIEMBREDE 2013, PARAL EBXO i

Con este curso nos es un poco dificil pues la clase la damos Elva y yo. La profesora
es la que se sienta atras, tal vez porque dimos malas sefiales de que nosotras
ensefariamos. Nos tocaba avanzar la Unidad 2, mi intencidn era prestaiibejtss

gue hizo la profesora del paralelo C, fui con ese objetivo pero la profe no encontré
sus dibujos, entonces volvi al curso. Mientras Elva estaba esperandome decidio
dibujar una mosca en la pizarra y decirles su nombre en quechua, les dijo a los
estdiantes que dibujaran también. Le dije a Elva que no pude prestarme los dibujos,
entonces poniéndonos de acuerdo, empezamos la clase dibujando varios objetos como
cuaderno, libro, mesa, silla, puerta, ventana, mochila, regla. Les dijimos a los
estudiantegjue dibujaran en sus cuadernos pues estaban muy hiperactivos.
Empezaron a dibujar y mientras lo hacian, pusimos los nombres de los dibujos en
guechua. Les dijimos que copien eso. También les dijimos que pinten los dibujos.
Hablamos con Elva sobre la clas&éntras los nifios hacian los dibujos, ambas
concordamos que no esta bien que nosotras demos la clase, no porque no queramos
sino porque tenemos que Vver la aplicacion de los instrumentos pedagdgicos y las

fallas, si es que las hay, en las actividadeseu&gr.

Elva le dijo a la profe que para la siguiente clase debia continuar con los objetos de la
clase pues la profe tenia mas dominio de aula pues era su curso. Yo por mi parte le
dije que los dibujos los haria yo para que ella pueda ejecutar lainlagsegsin
impedimento. También le llevé las unidades impresas pues argtia a que no tenia las

unidades.

El ultimo dia de clases, hacia finales de Noviembre, marcaba alrededor de tres meses
y medio de las clases de quechua. Como todavia no se implementadlanfnte la clase de
guechua segun las disposiciones de la Avelino Sifiani, las docentes regulares no hicieron la
evaluacion dejando esta tarea mas bien para las facilitadoras ayudantes. Libertad describe una

de las ultimas clases en JL.
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JUEVES 21 DE NOVIBEMBRE DE 2013P ARAL ED®O i

Este dia que practicamente era el ultimo dia de clases del quechua, se realiz6 una
evaluacion oral a los estudiantes para ver el aprovechamiento de la implementacion

de la ensefianza del quechua a primero de primaria.

Entonces Igprofesora hizo un breve recordatorio de lo avanzado en clase.
Recordamos los saludos, sol, luna, estrella. Luego también los objetos comunes de las
clases, palabras como lleva esto, trae aquello. Entra, sal, siéntate, parate. Las partes

del cuerpo. Dere@ izquierda, puntos cardinales.

Después de este repaso Zaida les toma la evaluacion oral por orden de lista. Entonces
primero salié un estudiante cuyo apellido era Bonifaz que a mi parecer lo hizo

bastante bien. Entre las preguntas les dijo ¢ cual esrtore®, que cante en quechua,

gue salga, que entre, que sefiale en una hoja que tenia Zaida los objetos que ella le iba

indicando todo en quechua.

Luego le tocd a Marvin que no entendia casi nada de lo que le dijo Zaida. Entonces la

profesora Mirna dijo: j&ho vino més que una vez!

Después era el turno de Oneyda que estaba sin guardapolvo pero no pudo mucho tal
como se puede ver en la grabacion de video que hice. Entonces la profesora le llamé
la atencién a Oneyda por no prestar atencion durante las clasgofesora dijo jme

saco a un pacefio, a un crucefio! Que no puedara.

<<También en las ultimas clases, se confrontd un incidente algo vieetmeodos

nifos, que lo relatamos en otro trabajo.>>
Zaida

Diaviernes, 23 de agosto @913, hrs. 10:0a1L1:05 am., UE GM

El dia viernes, en la clase del segundo B se desarroll6 la actividad 6 imatapis
ruwanapag, para ello la profesora entrega a los estudiantes sus archivadores y les dice

mostrando una hoja vacia del archivakiypi ruwank c hi ck i nti ta, kil
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ima, ruwaychick, usqayta jatunka profesora se pone a dibujar en la pizarra un sol,
una luna y una estrella. termina de dibujar ,se da la vuelta y les dice, chanta
lllinphikunawan llimphinkichik, kaykunawamostrando lapinturas de uno de los
estudiantes.

La profesora va a ver cOmo estan trabajando los estudiantes se acerca a uno de ellos y
ledijei ma kay | uchoi gbsiendolas manos.tAlbescuchar quellesa y
chicos estan haciendo bulla dicg&unkichikfiachapuraychick pichasaq kaytae

pone como para borrar el pizarron y los nifios gtibalavia!,todavia! y algunos

amal amal

Kunan uraman churaychidutiykichigta kayjinatascribe en la pizarsutiyga

André nispa o0 manchayqa sutiyga paola, usgayta usgayigkichigta churaychik

Despues algunos estudiantes llevan sus archivadores donde esta la profesora y le
dicenasi yachachikAri apamuy kaymase dirigen al escritorio y la profesora revisa

algunos archivadores y ldice walig kunanchukumuychighkisun.

Me pongo a borrar la pizarrra y pego el papelografo para cantar la cancién,
uyariychicksipas takiringa uyarina kachutlice la profesora. Ya@ri noga fiawpaqta
takirisag, gankuna chinsitu uyarinkichik chanta tukuy takisaciendo mi dedo

como para cédrse y asi empecé a cantar la cancién mientras los nifios escuchaban,

luego todos empezamos a cantar la cancion:

(@}

sumaq poébunchay mamay,

S umagq bunchay Tatay,

©
(@)

(@))

sumaqgq poéunchay |l agta masi,

(@)

sumaq poébunchay kachun.

Y lesdije kunan tukuy takisukimsapi,empieso a contar juk, iskay , kimsa, asi

cantamos varias veces los nifios estaban emocionados, yalimesnuchaganas de
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cantar. Después cantamos por fadipanakupi yaykusun, pichus aswan sinchita
takinga atipanqay asi cantamos por filas y al terraimtle pregunto a la profesopa
atipan yachachik? Kayme sefala a la segunda fialiq pacha tagyararikuychik
empezamos a aplaudir, y la profesora #izean warmisfiatag taquisuasi cantaron
primero las mujeres luego los varones en la cual ganarearoses al finalizakhari

wawas atipankwal i q pacha tdéaqyayari kuychi k.

De repente uno de los nifios se para y dice yo quiero cantar solito, entonces le dije
sapitaykichu takiyta munank®&olo movia la cabeza y dijeyariychick pay sapitan

takiringay el nifio empezo6 a cantar solito, al terminar todos aplaudikuosn

warmismanta pi takiringaPregunta la profesora y yo diga warmismanta pi

takiyta munanAlza la mano una chica y digmnan pay takinqg h 6 i nsi t u uyar |
y cantd, al finalizar tambiéaplaudimos. Después, uno de los alumnos se acerca a la
profesora y le dice yachachick lucas cantayta marlarcual la profesora responde

con la afirmacion correctakiriyta munan?el estudiante dice ari, y se le da curso

para que cante lucas, luegaalino de las nifias la mano y la profesora iicerva

takiringa sinchita uyariychick!Al terminar lacancibnva |l i g t d6aql | arakuyc

En ese momento viene una de las docentebkarle a la profesora y todos los
alumnos se distraen entonces la profesliceya! Makista patamatodos los
estudiantes levantan las manos contguklpiskay, la profesoramakista uramary

también los nifios van contando juk iskalps alunmos se sientan.

Posteriormente, empezamos con otra actividad que implica el uktuaypi jda

profesora dic&ayta, kaypi ruwasun mamaquchatastrando la hoja siguiente del
cuaderno de avance y empieza a dibujar un lago y un pescado en la pizarra diciendo
kayga mamaqucha, chay ukhupi chaywa, jawapipis kaya¥taepite kayta kaiman,

ajina jatuntaruwaychikbdice mostrando el dibujo de la pizarra y el cuaderno de uno

de los chicos. Luego digecha tukunga ringa jawaman, recreuman rindaver que

una de las estudiantes se paraba de su silla y se movia de un lado a otro la docente le

llamala atencion dicienddAdriana Rengib@hukuymostrandole un palkaywan
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sikiyqgipi qusaykiY en voz mas alteukuspa apamunkichiaglevisanaypaq va a

sentarse en el escritorio de la clase. éstsidiantes llevan su folder donde la

profesora esta uno por uno y le muestran, al primero sefialando con su mano le dice
llimphimuy, kayta llimphimuy!, al segundcaypi sutiyga Franz rocha, may chay?, a
otro estudiante may kaypi sutisnin . imata ruwarisanklos que terminaron todo

hasta el pintado les pone una B grande casi al final de la leccion y lgsogige
jawaman, kunan riy jawaman! De esta manera fueron saliendo uno por uno al

recreo.

Lunes, 09 de septiembre 8013 hrs. 10:0612:20, UE GM

2 =B hoy lunes recordamos los objettisla clase imakuna yachanapaq, con los

mismos objetos de clase la profesora realizaba preguntas a los estudiantes mostrando

los objetos, es decir utilizando los mismos que habian en la clase y de los mismos
estudiantesma kay Garnica? La estudiariéemira duda por un rato y responde

Péanga a tal respuesta | a profesora retro
va realizando preguntas a todos los estudiantes algunos responden inmediatamente y
otros con algo dduda o sus mismos compafieros les dicen la respuesta en voz baja, a

la cual la profesora retroalimenta diciendo su funcion o utilidad del objeto hasta

recordar la mayoria de los objetos que se aprendieron.

Al ver que los nifios ya empiezan a hablar ertos ¢éa profesora emplea su

estrategia detonteo, ella dice: makis pataman! Los estudiantes levantan las manos
contandcen dos tiempos juk, iskay y se quedan cn las manos arriba vuelve a darla
instruccion makis uraman!! Los estudiates bajan en otrosetopds kimsa, tawa y

phisqa para sentarse.Despues, algunos alumnos se acercan a la prafaguedir
permiso para ir al bafo y | e dicen: yacha
kuriy, o chinkay para algunos la respuesgasuyariy kutimunaat

La profesora empieza a realizar ejercicios que implican acciones con las cosas que ya
aprendieron, entonces dice: Minerva punkuta kichariy sefialando la puerta, la

estudiante se para mira a sus comparieros y al ver que la profesora vuelve a repetir la
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instruccion utilizando mimicas, la estudiasgeacerca a la puerta lentamente y abre
cuidadosamenteomo al decir por si me equivoco. Durante la actividad también se

hace énfasisenlaser bos apay apamuy como por ejemp
jagayBrenca chaymanMat i as apamuy chay gqgill gana koa
alumnos acceden inmediatamente mientras que otros con cierta duda o inseguridad
guiados por los gestos de la profesora. Despuén teen rato de realizar este tipo

de ejercicios los alunas como que calculan la hora del recreo y autométicamente

empiezan a inquietarse o a pedir permiso para salir y evidenciar si ya es hora de

recreo.

2=A después del recramtro a pasar clases con los del segundo A, el saludo en

lengua quechua es mas quea eostumbre al igual que con la profesora. Para este dia,
tenemopr eparado jugar el juego de AHapu mafa
los estudiantes para explidaractividad y las reglas del juego en lengua quechua.

Haber haber wsawadasd gqjaalac lp® akyuolaisnn ipydkuikd H iakstuan
mafiamurchaypag iskay qututa ruwasun, como el aula costa de cuarenta estudiantes

bien organzados por fila decidimos dividir en mitades en sus mismas ubicaciones,

luego elegimos a los representantes de gag@o aceptando sugerencias de los

chicos, pi kay kutumanta umachag kanga? Kaymantari? Y da las reglas del juego

nuga mafiasaq imatachus gankunataq apamunkichis kayman, flawpaq chayamuq
atipanga. Primero realizamos el ejercicio para que vean los estudamiesiebe ser

y después recién empezamos, al principio la reaccion de los estudiantes fue lenta,

como que no entendieron mucho. Entonces me acerque a los gtap@pyro para

que sean los primeros y les llego corriendo hasta la docente, al ver eltuldisintes

parece que se otivan mas y ya se sienten un tanto emocionados y escuchan con
atenci -n | o que va pedir | a profesora por
juk pébanwawastkiémyaasi sucesi vanoesmt e. Al
la pizarra de cada grupo y el con mayor nimero es nombrado el gdraador.
profesora kay qutu atipam tobéagll akuychi k!
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aplaudir mientras los chicos ganadores expresaban su alegria de ganadores

presumiento ante los a&s.

Para finalizar la clase se les dio algunas recomendaciones en espafiol y que no se
olviden porque cualquier momento podemos jugar. Me despido de los estudiantes

diciendo tinkunakama o q allakamewakuna.

Investigador principal

Lunes, 16.9.2013

Visitamos varios cursos de la escuela Mariscal Gutiérrez. Hay varios aspectos
observados que conviene resaltar: el interrogatorio linguistico, la competendiversidad
en movimientgel proverbio hindu.

El interrogatorio .- En la primera clase, Zaida retoralacontrol del curso que hasta
ese momento estaba trabajando con la profesora suplente. La hora del quechua se habia
puesto en suspenso, puesto que la suplente no estaba informada al respecto, limitAndose ella a

realizar las actividades tipicas de la cl&d@eando ingresamos al curso, Zaida saluda: Sumagq

pébunchaw wawakuna. Los al umnos, al gunos pon
alta, casi gritando: sumaqg poébunchaw, yachact
empieza el interrogatorio la clase: imataq kayPP 6 an q a . La mayor2a de

distraidos y no responden, pero cuando Z les proporciona la respuesta, casi todos gritan la
respuest a: poéimgndd.galnmatkd@slpay? Luego hace pr
sutiyki? <<no hay respuesta, el nifio no capta el significado>> ima sutiyki? Luego de varios
intentos y los soplos de otros alumnos, el alumno proporciona su nombre. Kunan tapuy
payta, ima sutin? <<no hay comprension>> Z insiste, ima sutiyki fily <<los soplones,
pregut al e>> Al final, el al umnoiRumeKanchae con i ns
Zaida, sin proponérselo, reproduce una practica tradicional comun y posiblemente
universal: la PRE, una practica que los docentes también desarrollan en sus clases para
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ensefatos contenidos del curriculo de las otras asignaturas: la interaccion verbal conducida
por el docente para extraer la informacion de los nifios, proporcionando todo el tiempo pistas
para que los alumnos respondan, encuentren las respuestas. Es posildte quétalo
funcione cuando se trata de los contenidos y cuando la lengua de instruccién es hablada tanto
por el docente como por los estudiantes; es decir, que la lengua no es el problema. Pero
cuando los alumnos estan recién aprendiendo la segunda len@ste caso, el quechua, las

PRE no son aplicablesas PRE también se utilizan en el método alidigual, cuando ya se

han aprendido las estructuras basicas y el vocabulario, se pueden ejercitar las estructuras por
medio de las preguntas y las respagséstas Ultimas evaluadas inmediatamente para renovar

la secuencia de PRE.

Recordemos, sin embargo, que el ejercicio linglistico (hablar y hacer hablar a los
nifios), utilizado tanto por los maestros espontdneamente (replicando sus préacticas de
ensefianzae las asignaturas), como por los adherentes del métodoliagdial donde el
ejercicio es uno de |l os puntales del m®t odo
menos, en duda desde los afios 80. Dicho de otro modo, se cuestiona el énfasis en lo
linguistico como método efectivo para adquirir una segunda lengua. En este entendido,
nuestra propuesta metodoldgica enfatiza mas bien la comunicacion y el uso linglistico real
(obviamente, dentro de los limites de la clase). Entonces, el interrogatgtitstico no va.

La competencia- En la siguiente clase, con la profesora X con el acompafiamiento
de Zaida, nos encontramos con una situacion diferente. Los alrededor de 40 alumnos se
sientan en pupitres bipersonales, acomodados en cuatro filas conosspeshjes entre
ellas, un adulto casi no puede pasar. Los alumnos estan algo alborotados, algunos estan
sentados, haciendo algo, otros parados, hablando, caminando; en fin, no hay orden ni
silencio. La profesora impone cierto orden recurriendo a unaueotef fortisima, que opaca

la bulla. <<los docentes aprenden a imponer la autoridad, frente a la tendencia natural de los
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alumnos de dispararse cada uno por su lado. segun nuestra mirada externa, hay mucho que
hacer con respecto a la cultura escolar.>®rntas la profesora se sale por un instante,
aprovechamos para introducir el Chdéin Pacha
gringos. A ver, todos sentados, con | os br az
cruzados, como lo apuntaba director de la escuela de El Pareddén en Chuquisaca, ya hace

15 afos, tienen el efecto de awstringir los movimientos de los nifilos. Por unos breves
momentos, logramos imponer cierto orden y silencio en la clase. Pero, al menor descuido, la
clase vuale a la normalidad.

La profesora anuncia que van a jugar Ap
traigano. Pero | a actividad se organiza c¢com
las filas 1 y 2 constituyen un grupo, y se nombra a un represed&mgripo; las filas 3y 4
conforman el otro grupo, también con su representante. Lo que el Apu pida los alumnos del
grupo lo deben entregar a su representante para que éste lo entregue a la profesora que oficia
de Apu. De este modo, la actividad no esivigial sino colectiva y requiere que los
estudiantes se organicen de algin modo.

Apu mafamun apamunaykichikta é juk podanga

Algunos alumnos al principino le prestan mayor atencion a la actividad. Pero pronto
se dan cuenta que estan en competencia.cdando el desorden y la bulla contindan, hay
focos de atencidr.os alumnos, en cuanto caen en cuenta que se trata de una competencia se
entusiasman y son todo oidos para captar lo que la profesora va a pedir en quechua. Aqui no
importa la lengua, lo quienporta es detectar qué ha pedido para buscar inmediatamente el
objeto y presentarselo a la docente y asi ganarse el punto. En esta situacion, escuchar las
palabras en quechua y entendeilaegun nuestra hipotesis cendralonstituye un paso

importante pa la adquisicion.
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La diversidad en movimiento

La energia se desborda en cuanto toca el timbre para salir al recreo. Los alumnos
generalmente tienden a salir corriendo, o por lo menos con toda la prisa que pueden
desplegar, debido a los estrechos pasilloR yaglomeracién. Ahi algunos empiezan a
empujar. <<falta poner en practica una cultura escolar>>

Concluimos nuestras observaciones de este dia en la clase de la maestra XX. Incluye

los comentarios sobre el niflo mago y el proverbio hindu.

el proverbio hinda

Los estudiantes estan desparramados, algunos bancos también estan desordenados.
Elva va copiando el proverbio hindu en la pizarra, un poco mas tarde la profesora hace una
nueva copia en el otro pizarrén. Entretanto los estudiantes estan algo suelérsb&igo,
hay un grupo de unos diez alumnos sentados en circulo, delante de la pizarra donde se ponia
el proverbio, estan ahi para ver mejor y copiar mas rapido.
Esta es una actividad tradicional, en la linea de las actividades dededtara.
Elva rgporta que en otras oportunidades también algunos padres de familia ayudan a
sus hijos a copiar el texto.
Proverbio hindd
Juk pbdébanga kicharisqaqgqa juk fuqgtu
Wi chgbasqga, juk suyaq masi ;
Qungasqa, pampachag nuna;
T6bunasqga, juk sunqu waqgqagdg.
Es obvo que los estudiantes no comprenden todavia los significados del proverbio.
Pero la accion de copiar, proporciona un objeto visible en sus cuaderno, de modo que los
padres de familia llegan a la conclusion de que sus hijos si estan trabajando en laegscuela

este caso, en la clase de quechua.
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Docentes

Con los docentes se realizé reuniones para informar sobre el proyecto, conversaciones
entre facilitadores y docentes permanentes. La idea central siempre fue la realizacion de un
trabajo conjunto, donde todos los participantes vamos aprendiendo en &.danii de
Octubre de 2013, realizamos un grupo focal con las docentes de la UE GM. A continuacion
se recuperan algunos comentarios de las docentes, vertidas en esta reunion (segun la

transcripcion del audio por Giovanni Saravia Cuba, estudiante de Grawidni Social).

Profesora 1

Yo diria bueno, de la siguiente manefa voy a informarle que a la fecha yo y mis
companferos no estabamos acostumbrados a hablar en qu€éohudo han

escuchado el quechuaueng les ha sido algo gracioso, tal vez era camahiste a

veces cuando hablabamos, pero después han ido pasando las clases que han hecho ya
un pogquito los chicos ya empezaban a poner un poquito mas de interés, ya pueden
pronunciar, hablar. Pero yo quisiera siempre que, creo que vamos a tener dae hacer
esto siempre con un cuadro, cuadros que podamos con eso mas ponerlo mas rapido

ellos asimilan también.

( é Quisiera que lo vea también colocar canciones que algunas cositas que no
tuvieran los nifios y alla estan, han asimilado bastante creo que ansafglinas
conversaciones que hay que hacer no, que hay que ponerlo hoy dia en el programa.
Eso si les falta reforzar y pronunciar bien una o dos palabras, pero una vez que

aprendan yo creo que si pueden.
Profesora 2

Yo voy a continuar sobre esgue es la misma situacion que ha pasado en mi curso,
estda bien como practicamente el objetivo es la oralidad, que hay muchos nifios que
yo creo gue las madm en casa saben ahora que también se ha puesto en vigencia que

tienen que aprender, el @Ep masque ha destapado y ya a todos les parece raro ni
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decirles no hables nadga no les carta tener que hablamas al contrario creo que

van ayudandoles en la casa, ahora como dice también mi colega para un poquito
calmar como son demasiado inquietos coagglsolamente trata muy activos para
calmar un poquito y que haya un poco de orden en el aula seria bueno aplicar
entonces lo cuadros, no siempre para tenerlos callados sino para que guiarse de eso

sefa.
Profesor 3

Acotando lo mismo respecto a la obsei¥a de los alumnos nd& causado
muchisima interrupcigmo es ciert® ha habido un desorden grupal pero a medida
gue pasan los dias ya van mejorando, pero si es necesario tener material didactico

para que aprendan los nifios
Profesora 4

En mi curso eraomo lo que las profesoras dicen el primer dia era todo una bulla
total porque nada castellano todo quechossabian nada solo con las sefiales que

hacia pod2?a entender no pero |l as pr-xi mas
Profesora 1

Hemos terminado leeccién en quechua la primera unidad, si ya se dan cuenta en el
aula pueden pero tal vez asi otros momentos para las conversaciones que tendrian
ustedes tal vez se olviden paco pero una vez que estan Ergée estan con las
seforitas y todos se acuandy ya empiezan a recordar creo que ahi es donde se

recuerdan y afuera se olvidan
Profesora

Mi curso estaba haciendo con graficos con los nombres de los graftdogmo
captado mas rapidési han estado haciendo claro yo no lo eh traido en lamiras sin

directamente en graficos pequefios asi plegables en el pizarr@quegraeda mover,
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y hemos puestabajo su nombre y ellos repitiendo han ido conociendo incluso
tocando la mesa ya mlicen mesa sino dicen panq’ d@atonces directamente los

nifios pang’ia y la este, y la silla también tocaban y decian tiyana entonces asi con
graficos han captado rapido.

Profesora

Otroa cosa doctor yo les habia dibujado que aprendan los astros no sol, luna, estrella
hemos dibujado en la pizarra y también en el cuadeyaosgben que e&h’asca que
es inti y que esilka y dicen ah es el sol entonces ellos ya estdn entendiéndweo

gue siempre es viengescuchando lo que ellos van a aprender
Profesora

Yo tengo en CD inclusive canciones en quechua de ahi estamodosaltamas
toditas no las escuchamos sino las que me han gustado, campanita por ejemplo y

yachay wasimaleshe ensfiado (canta)
Profesora 1

Yo creo que vamos aprendiendo con ellos mismos hay muchas palabras nuevas que
para nosotros mismos era desconocaloxa acabo de aprender en estos momentos

(hablan en quechua)
Profesora 1

Incluso nosotras mismas ciertas palabras que desconocemos la verdad y a veces ella
cuando decia la adivinanza yo estaba ida no sabia ni de que se trataba porque era para

distraerls
Profesora

En general yo creo que estamos avanzando bien con los chicos con la profesora Mirna

y la profeGloria no sé si ya han dado su entrevistizxb esta bien pero hay algunas
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cositas que debemos mejorar, no tanto tal vez exigirle al nifio Qleeduwa los

docentes, queremos que el nifio sea activo en si, pero a veces con este enfoque no
siempre va a ser activo solo a veces lo va a ser, y también estuvimos viendo respecto
al libro con algunas cosas que estan en el vocabulario a veces sueléuser cdren
nosotros sabemos con otro significado u otro nombre tal vez eso podemos balancear o
ponernos de acuerdo con la autora del libro mas; asi mismo estuvimos viendo esto de
la no solo guiarnos en el libro si bien tenemos esto como material dambiér
implementar otras cosas ya con la profe Mirna estuvimos diciendo eso, reconocer
algunas cosas por ejemplo tenia un libro un material bastante interesante y de acuerdo

a eso mas estuvimos combinando.
Phi. Plaza

Bueno primero como les digo en estgati importante es que ustedes hablen la
lengua y los nifios escuchen, no esperen que los nifios les empiecen a conversar ni a
hablar ni les hagan repetir las palabras claro han puesto quilla y alguno ya han
empezado a decir, pueden poner las palabrasilyate es tal cosa y esto es tal cosa
no hay problema pero eh, no interroguen a los nifilos por ejemplo no les vayan
presionando a ver imata kay imata kay imata kay, lo que tguneehacer son esas
actividadesEntonces se trata de ver el texto con un poae de calma y reprogramar

el texto pueden aumentar otras actividades si utilizan por ejemplo otros materiales y
hacen otras cosas con las compafieras tienen que anotar eso y eso podemos
incorporar, los autores son ustedes bueno yo y libertad hemosgaldaifia la base

en castellano pero al final los autores del libro son todos ustedes, ustedes también
estan incluidos en eso también la otra escuela son otros cuatro docentes que estan
trabajando eso no entonces con toda esa informacién tenemos que yrtejoeanos

gue reformular el texto no, tiene que salir un texto que cualquier docente pueda

agarrar y pueda salir a trabajar.

Aqui ustedes tienen la ventaja de que podemos conversar podemos cambiar tienen el

apoyo de las compafieras pero un docente normsmerva a tener ese apoyo el
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libro le tiene que dar toda la base para hacerlo y eso es entonces lo que tenemos que
hacer. Ahora las palabras en | posible tienen que ser las palabras comunes y corrientes
que se utilizan no, pero de acuerdo a lo que ma dliag algunas palabras que son

guechuas pero no utilizamos normalmente por ejemplo no decimos jampara mesa
nomas decimos peor mesa para que les vamos a ensefar si ya saben eso, y entonces es

ensefarles las palabras que no saben.
Profesora 1

Eso si hay alguas palabras que son castellanas pero se entre mezclan a la vez en el
guechua por eso hay que ensefarles desde la primera vez, porque normalmente las
mamas ( Habla en quechua) asi no entonces la palabra mesa sigue siendo comun en el

quechua, si por eso tkecia que hay algunas palabras nuevas para nosotros
Phi. Plaza

Eso también tendrian que avisar cuales son cuales se mantienen y cuales se cambian,
pero en principio ustedes no se preocupen mucho por eso, porque como ustedes
hablan la lengua asi nomas garmue hablar no se preocupen por esas correcciones

lo importante es que quede bien claro la actividad que van a hacer en una hora. En

una hora pueden hacer una cosa por ejemplo desordenar todo esto levantar

En la entrevista focal, se tocaron muchos mseetos con relacion a la experiencia,
incluyendoun recuento de las actividades mas exitosas, segun cada docente; asi como
sugerencias para mejorar la experiencia. Finalmente, todas las docentes participantes
manifestaron su acuerdo con el proyecto, @sehla ayudado mucho en la implementacién
del curso de quechua vy, reiterativamente, solicitaron que el apoyo del PROEIB Andes

continde en la siguiente gestion, 2014.
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Capitulo 5: Conclusiones

<El cuerpo del texto comienza aqui con el eséld,t

El Quechua en Accidbn es un emprendimiento colectivo se trata de una

investigacidon para saber (evaluar) como se esta ensefiando el quechua en las UEs
seleccionadas, sino mas bien la validacion del texto Chawpinchanapaq, pero con la
participacion de todos $oinvolucrados. En este sentido, animamos a las docentes que puedan
sugerir nuevas actividades, canciones, juegos; asi como identificar aquellas actividades del
texto que no son muy exitosas.

El proyecto esponde a las exigencias de la LEASEP y a las ideces de los
docentes, contribuye a la adquisicion del quechua por los nifios

La ensefianza del quechua, como la de cualquier otra segunda lengua, confronta
diversas dificultadesEn el caso del quechua, nos enfrentamos a la falta de capacitacion y
experieria de los docentes en la ensefianza de segundas lenguas debido a que las

instituciones de formacién docente, Im@n tomado en cuenta esta necesidad. Por otro lado,
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no es lo mismo ensefar una lengua extranjera que goza de prestigio y para la cual hay
abundacia de materiales que ensefar el quechua, una lengua en peligro de extincion con un
léxico empobrecido, una sintaxis con sefias de deterioro, con pocos materiales escritos o de
otro tipo y con una estigmatizacibn muy fuerte en la llamada sociedad naEiotagices, la
aceptacion déos docentes para ensefiar el quechua, ya se puede considerar un triunfo del
proyecto. Pero adem@s todos los testimonios y los registros del trabajo de campo demuestran
que asi sea con dificultades la metodologia adoptada vamiltdsus frutos. Los estudiantes

se han ido familiarizando con el quechua en la clase, y estan adquiriendo la misma al nivel
oral basico. En general, en las dos UEs se ha avanzado cinco unidades en alrededor de tres
meses. Esto significa que el texto Cpawhanapaq, de 20 unidades tiene material suficiente
para dos afos. Se puede afadir, que en una clase, generalmente, se puede ejecutar una
actividad de la Unidad.

Con respecto a este Ultimo punto, conviene indicar que las dos horas asignadas en
cada UE pe la ensefanza del quechua, no son suficientes para avanzar mas eficientemente
el programa.

Finalmente, cabsefialar que la experiencia se realizé sin ningan apoyo financiero,
excepto los sueldos y salarios del investigador principal. Dadas las exigggadaley y las
necesidades de los estudiantes, el proyecto del Quechua en Accion, esta contribuyendo de
manera positiva a la ensefianza del quechua como segunda lengua en las UEs seleccionadas;
proporcionando las estrategias y el texto, la conformac@nird equipo de facilitadores

ayudantes y docentes, y el apoyo de las directoras de las dos UEs.
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Guia de entrevista dirigido a docentes

Objetivo: la presente entrevista tiene el objetivo de identificar las dificultades
necesidades y experiencias vividas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lengua quechua.

EntreViStadO: LCER SR CER (AR (AR (AR CER (AR (AR CER (AR (R (AR CER (AR (AR CER CAR (AR CAR CER (R (¢

Entrevistadora: Zaida Franco Delgadillo

Unidad educativa: « « « « « « « CUISO. « € € €& « « « « « «

FeCha LKL LK KK KKK Lugar LKL KKK KK

INDICADORES APUNTES

Estrategias:

Funcionamiento de la estrategia
empleada

Percepcion de las estrategia
empleada

Consideracion de la estrategia
(adecuado)

Estrategias a afadir

Problemas observados:

Dificultades con los nifios

Dificultades con la lengua

Dificultades con material

Proceso de aprendizaje

metodologia

Como superarlas dificultades

Virtudes de la estrategia

Cosas que se pueden mejorar

Cosa a afadir
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